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我国高校科学教育专业的目标定位与课程设置研究

———基于全国 33 所本科高等院校人才培养方案的内容分析
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　 　 摘　 要:建设高素质专业化的科学教师队伍是支撑科技教育强国建设的奠基性工程,迫切需要我国加强科

学教育专业建设。 以 33 所本科高等院校的科学教育专业人才培养方案为研究对象,采用内容分析法对培养目

标、课程结构和课程设置进行分析,发现我国科学教育专业面临培养目标不聚焦、专业边界模糊、课程结构不合

理、专业方向课程学科本位现象严重等诸多问题,反映了高校科学教师培养在“学术性”与“师范性”、“中学教

师”与“小学教师”之间权衡的纠结状态。 建议加强科学教育专业顶层设计,统筹高校科学教育专业建设和中

小学科学教师队伍建设,建立“培”“聘”有机协调机制;高校应以专业认证为契机,聚焦培养目标定位,优化课

程结构,加强科学人文类、中小学科技活动类课程,明确专业边界和特色。
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一、问题提出

(一)研究背景

强国必先强教,强教必先强师。 科学教师作为中小学科学教育和科普教育的主体,是支撑科技教育

强国建设的重要力量,也是创新拔尖人才培养的奠基者。 2022 年 5 月,教育部办公厅印发《关于加强小

学科学教师培养的通知》(以下简称《通知》),要求“建强科学教育专业扩大招生规模” “优化小学科学

教师人才培养方案” [1] 。 2023 年 5 月,教育部等十八部门联合发布《关于加强新时代中小学科学教育工

作的意见》,要求“增加并建强一批培养中小学科学类课程教师的师范类专业,加强师资队伍建设” [2] 。
建设高素质专业化的科学教师队伍是新时代培养创新拔尖人才和支撑科技教育强国建设的奠基性

工程。
科学教育专业是教育部 2001 年批准设立的本科专业,主要为中小学培养综合型科学教师。 根据教
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育部历年发布的《普通高等学校本科专业备案和审批结果》,至 2021 年有 67 所高校设立了科学教育专

业[3] ,为我国中小学培养了大量专业化科学教师,但依然无法满足需求。 2021 年教育部科学教学专委

会组织的一次大规模调查发现,我国小学科学教师的专兼任失衡现象较为严峻,仅有不足三成为专任教

师,且仅有 27. 5%的小学科学教师为理科背景[4] 。 因此,支持高校开设科学教育专业和扩大招生规模

成为推进教育强国的政策举措之一。 2022 年和 2023 年,教育部先后批准陕西师范大学等 14 所高校开

设科学教育专业[5] 。 然而,由于专业开设时间较短、综合性强、开设院系背景复杂等多种因素,科学教育

专业的目标定位和课程设置呈现出“各显神通”的现象,不利于建设高素质专业化科学教师队伍。 当

前,我国高等院校科学教育专业的培养目标和课程设置现状如何? 存在哪些问题? 如何进一步优化?
这是教育强国建设背景下,落实相关政策要求、保障高素质专业化科学教师培养必须明确的问题。

(二)文献综述

明确职前科学教师培养目标和内容是国内外研究者共同关注的话题。 国外学者多关注科学教师的

学科知识、对科学的认知以及相关课程的实践效果[6] ,少量研究关注职前教师培养政策和课程设置。 我

国学界自 2001 年以来围绕专业建设的国际比较、培养目标、课程设置、课程实践等进行了大量探索。
2022 年《通知》发布后,健全科学教师培养体系再次成为科学教育研究的重点话题。

1. 职前科学教师培养政策与课程设置的国际比较研究

玛利亚(Maria)对英、法、芬和塞浦路斯的职前科学教师培养政策与课程进行比较,发现都重视教学

与研究能力、理论与实践课程的平衡[7] 。 胡久华等对中、美、日、韩四国的中学科学教师教育课程进行比

较,发现专业知识的培养均重视学科知识和基础文化知识,专业技能培养形式相似但内容差异大[8] 。 王

寅枚等对美、英和新加坡小学科学教师的职前课程设置进行研究,发现通识教育课程丰富,教师教育课

程关注科学学科,实践类课程占比高[9] 。 另有很多学者对美、澳、英、芬等国的政策与课程分别进行解

析,发现都重视跨学科和教学实践能力培养。 美、澳以科学教师专业标准规范培养方向[10] ,部分高校设

置有通识、学科科学、教育科学、专业实践等模块课程[11][12] 。 芬兰重视教学法课程、实践课程和研究方

法课程[13] 。 综合来看,各国职前科学教师培养非常强调教学实践能力培养,科学教师专业标准、研究能

力训练、跨学科教学、教学法课程在一些国家受到重视,具体的理论与技能课程因国情不同而存在较大

差异。
2. 高校科学教育专业建设与课程结构的理论研究

2001 年教育部批准设置科学教育专业后,学者们围绕培养目标和课程结构展开讨论。 林长春等认

为应以培养复合型人才为目标,提出通识、学科专业、教育专业、专业方向和实践五类课程[14] 。 罗季重

和钟琼认为应培养能同时胜任综合和分科科学教学的理科教师[15][16] 。 袁继新等建议分方向设置化学、
生物等专业必修或选修课程[17] 。 蒋永贵提出教师教育课程设置的“金字塔式”结构,建议增加教育类课

程的比重[18] 。 2017 年我国发布基于核心素养的国家课程后,范增建议增加教育类专业课程的比重,增
加见习实习频率[19] 。 2022 年《通知》发布后,杨杰等认为当前的职前科学教师培养缺乏独特性和专业

性,对科学本质认识、跨学科教学能力、数字化教学能力的重视不足[20] 。 王晓生建议将科学教育实践能

力培养贯穿全过程[21] 。 综合来看,国内学者对科学教育专业的课程结构有一定共识,强调教学实践能

力的培养,但对教育类课程的比重、培养目标以及分方向课程存在分歧。
3. 高校科学教育专业职前教师培养目标与课程设置的现状调查研究

这类研究主要基于问卷调查和培养方案分析调查高校职前科学教师培养目标与课程设置现状。 林

长春等调查发现,专业培养目标过于多元化,专业课程体系欠合理[22] 。 吴畏等调查发现,专业技能相关

课程欠缺,实验与实践课程与中小学教学需求不符,专业课程深度不足,科技创新课程和跨学科课程或

专题过少等[23] 。 马永双、郭飞君和徐忠东等采用内容分析法发现,培养目标定位多元化和去专业化,人
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才类型定位混乱[24] ;跨学科课程偏少,专业方向课程差异较大,存在学科本位现象[25] 。 王银桂调查发

现,实验设置偏重于院系中心学科,缺乏探究性实验[26] 。 综合来看,高校在培养目标定位和课程设置方

面存在较大差异和较多问题,主要体现在培养目标过于多元化、课程结构不合理、课程设置脱离教学实

际、跨学科课程偏少、依托院系资源设置课程等。
4. 高校科学教育专业职前教师培养实践的经验总结与效果分析

这类研究主要是对实践经验进行总结或对课程实践效果进行实验研究,旨在阐述做法或检验效果。
在我国,这类研究以经验总结为主,比如,龚大洁等基于西北师范大学的实践探索,认为课程结构应包括

人文教育课程、教育专业课程、学科专业课程和实践类课程[27] 。 阎元红等基于太原师范学院的“通才教

育”理念,提出“5+3”培养模式,前五学期学习公共必修课程、自然科学基础课程和人文社科课程等,最
后三学期围绕物理、化学和生物某一方向重点设置课程[28] 。 在国外,这类研究主要采用实验研究法对

某个培养项目或课程的实践效果进行分析。 比如安(Ann)设计了一个为期 10 周的科学模块内容,实践

后采用调查法了解 31 名参与者对科学教学和集体合作的理解以及科学教学信心的变化[29] 。
5. 对已有研究的评析

综合来看,已有研究采用多种方法对职前科学教师培养或高校科学教育专业的课程设置进行了一

定探讨,对课程结构的认识存在很大共识,重视教学实践能力培养,研究方法和结论对本研究具有一定

参考价值。 但仍存在诸多不足,主要表现为:(1)研究成果主要集中在 2013 年以前,近十年的相关研究

较少。 (2)研究内容多关注培养目标定位和课程结构,缺少对具体课程的开课率和学时的深度分析。
(3)国内研究方法多以经验总结、理论思辨和国际比较为主,实证研究成果非常有限,尤其缺少不同高

校之间的横向比较。 国外研究多为实证研究,但研究内容与我国国情和本研究的内容差异较大。 (4)
国内研究缺少对国家相关标准文件的参照,未能从国家规范的视角对课程设置的合理性进行深入分析。

基于已有研究成果,本研究依据《普通高等学校本科专业类教学质量国家标准》 (以下简称《本科

标准》 )设计研究框架,采用内容分析法,对高校科学教育专业的人才培养目标和课程设置进行定量

分析与统计,总结共识和问题,并依据《本科标准》 《教师教育课程标准(试行) 》 《小学教育专业师范

生教师职业能力标准》等政策文本对结果进行分析讨论,提出优化建议,以期推动我国高校科学教育

专业建设。

二、研究设计

(一)研究对象

本研究以本科高等院校科学教育专业人才培养方案为研究对象。 为保证研究对象的代表性,选择

依据如下:(1)入选国家一流本科专业和省级一流本科专业的高校全部纳入。 (2)覆盖地域具有代表

性,除个别地区外,其他每个省(直辖市 / 自治区)至少选择一所高校。 (3)高校办学层次具有代表性,覆
盖双一流建设高校、地方重点高校和普通高校。 (4)专业开设院系具有代表性,包括物理、化学、生物等

理工科院系和初教、教育等教育类院系。 (5)高校该专业在 2021—2023 年至少招生 1 次。 基于以上条

件,结合高校教师提供和官方网站获取的培养方案可用性,最终选定 33 所本科院校的培养方案,基本占

我国开设该专业的高校数量一半,覆盖 22 个省(直辖市 / 自治区),具有很好的代表性。

(二)研究方法与思路

本研究主要采用内容分析法。 首先,依据《本科国标》,结合相关文献和本研究的目的,确定分析内

容,包括培养目标定位、课程结构和课程设置三部分,每部分的分析重点见表 1。 其次,依据分析内容,
设计 EXCEL 信息输入表格,包括培养方案基本信息、课程目标定位、课程结构、课程设置与课时等。 在
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课程设置部分,先列出《本科国标》建议设置的课程,分析过程中可逐渐补充。 再次,采取“关键词查找”
和人工查询结合的方式,依次对 33 份人才培养方案进行分析,提取文本中的相关信息并录入。 考虑到

部分课程名称多样化,分类比较困难,对不易分类的课程先将其单独罗列,之后根据课程性质说明或课

程大纲等相关信息确认课程的归属。 最后,使用 EXCEL 相关功能进行频次统计和分析,形成本研究的

结果。
 

表 1　 本研究的分析内容

分析内容 分析重点

培养目标定位
根据《本科国标》,培养目标涉及中小学科学教学与研究、综合实践活动、科普教育和科技活动指导。

主要分析培养方案中的目标定位属于哪一种或哪几种

课程结构

主要分析总学分、选修课学分比例、通识教育课程学分和比例、学科专业课程学分和比例、教师教育

课程学分和比例、实践课程与毕业论文学分和比例。 其中学科专业课程指自然科学相关课程(含高

等数学)。 教师教育课程包含学科教育类课程。 总学分、选修课比例均可从培养方案直接获取。 由

于各院校的课程结构不同,且对通识教育课程、学科专业课程和教师教育课程的范围理解不同,因

此,需要根据课程设置情况重新确定各类课程的比例

课程设置

根据《本科国标》,主要从专业基础课程、专业方向课程和实践课程三个方面展开分析,关注课程是

否设置、必修选修以及对应课时。 专业基础课程对应教师教育课程,但不包括学科类教师教育课

程;专业方向课程包括学科专业课程和学科类教师教育课程,比如基础化学、科学课程与教学论;实

践课程包括教育见习、教育实训、教育实习、教育考察等[30]

三、研究结果分析

(一)人才培养目标定位比较宽泛,忽视中小学科学教师育人角色差异

图 1 呈现了 33 所高校科学教育专业人才培养方案中的目标定位统计结果。 可以看出,高校科学教

育专业的人才培养定位比较宽泛,几乎所有高校都将培养小学科学教师作为目标,但同时还包括能从事

科普教育、中学科学、综合实践活动、科技活动指导和高中通用技术的教师。 进一步分析发现,专业开设

在教育类院系(初等教育学院、教育学院、师范学院)的高校均定位在“小学”,比理工科院系的定位相对

聚焦。

图 1　 人才培养方案中的目标定位统计

根据《教师教育课程标准(试行)》和中小学教育专业认证标准,四年制本科院校小学和中学教育专

业学科专业课程的比例分别不得低于 35%和 50%[31] ,教师教育课程的总学分分别不能低于 32 和 14 学

分[32] ,说明培养中学和小学教师的课程设置存在很大差异。 但仍有 35%的高校将培养目标同时定位为

中学教师和小学教师,忽视了中小学科学教师育人角色的差异。 同时,培养科普教育工作者、综合实践
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活动教师、高中通用技术教师等对科学教师工作的专业性提出了挑战。

(二)专业总学分明显偏高,不同院校的总学分和选修课比例差异较大

根据统计,高校的总学分平均值为 159. 8,超过一半(51. 3%)的高校总学分超出《本科国标》规定的

140 ~ 160;总学分最低和最高相差幅度达到 30,说明总学分存在较大差异。 选修课最高比例和最低比例

相差幅度为 27. 6%,说明不同院校的选修课比例差异很大。 进一步分析发现,专业开设在教育类院系的

高校之间、10 所国家和省级一流专业高校之间的总学分和选修课存在同样现象。

(三)除通识教育课程外,不同高校各类课程的学分差异较大,课程结构不甚合理

根据统计,不同高校学科专业课程、教师教育课程和独立实践的学分差幅很大,分别为 49、33. 5 和

20 学分,学科专业课程的学分相对比较分散。 根据师范类专业认证要求,13 所高校的教师教育课程学

分低于 32,14 所高校的学科专业课程比例低于 35%,所有高校的学科专业课程比例均低于 50%,说明目

标定位为小学教师的部分高校教师教育课程和学科专业课程的比例不甚合理,目标定位为中学教师的

所有高校学科专业课程比例都不合理。 进一步分析发现,专业开设在教育类院系的 5 所高校教师教育

学分均满足小学教育专业认证条件,但 28 所专业开设在理工科院系的高校中,有 12 所教师教育学分均

低于 32。 10 所国家和省级一流课程的高校中有一半达不到小学教育专业认证的基本条件。

(四)不同院校专业基础课程的开课率差异较大,但学时差异不大

《本科国标》列出的专业基础课程包括教育学原理、教育研究方法等 10 门课程。 根据统计,33 所高

校共开设了 32 门专业基础必修课程,其中仅在 1 所院校开课的课程有 12 门,不同院校专业基础课程的

开课率差异较大。 教育学、教育心理学未能全部开课,教师口语、书写等专业技能课程以及教育技术应

用、班级管理、教育政策法规与职业道德等都具有较高的开课率,部分院校在选修课程开课。 教育研究

方法在必修课程中的开课率为 60. 61%,几乎所有院校都开设了教育研究系列的必修或选修课程,还包

括文献检索与论文写作、教育测量与评价等课程。 进一步分析发现,相比于理工类院系,专业开设在教

育类院系的 5 所高校,基本开齐了教育学、心理学、教育研究方法、德育与班主任、教育政策与法规、三笔

字等必修课程。 10 所国家和省级一流专业高校的专业基础课程开课率较高,教育研究方法必修开课率

达到 80%。
以 36 学时为一个单位,对必修课程中开课数较多的专业基础课程进行学时统计(见图 2),发现主

要集中在“不高于 36”和“37 ~ 72”两个区间,说明不同高校专业基础课程的学时差异不大,尤其班级管

理、教育政策法规与职业道德等基本不超过 36。

图 2　 部分专业基础课程的学时分布
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(五)高校开设的专业方向必修课程数量很多,科学人文类和中小学科技活动类必修

课程的开课率较低

《本科国标》列出了基础化学、基础物理学等 8 门专业方向课程。 根据统计,33 所高校共开设了 59
门专业方向必修课程,其中仅在 1 所院校开课的课程有 26 门,说明高校对专业方向必修课程的认识不

统一。 《本科国标》列出的 8 门课程在必修课程中开课率很高,环境科学和科技制作的开课率相对较

低。 高校开设的专业方向课程可以分为七类,第一类是自然科学类,包括自然科学理论与实验课程,一
些高校以分科形式开设此类课程,比如力学、热学、光学和电学等。 第二类是数学类,包括高等数学、线
性代数、数学物理方法等。 第三类是技术与工程类,包括工程技术概论、电子技术基础、人工智能等。 第

四类是科学人文类,包括科学哲学、科学技术史、科学方法论、科学技术与社会等。 第五类是科学教学

类,包括教学论、教学技能训练、课程标准与教材分析、科学实验教学等。 第六类是中小学科技活动类,
包括科技制作、科技活动设计、STEM 教育等。 第七类是科普教育类,包括科学传播、科普场馆教育、科
普阅读与写作等。 其中,自然科学类、科学教学类和高等数学的开课率很高,科学人文类、中小学科技活

动类和科普教育类课程有一定开课率,但作为必修课程的开课率不高。

(六)不同高校自然科学类和高等数学的学时差异非常大,专业方向课程学科本位现

象严重

对必修课程中开课数较多的专业方向课程进行学时统计(见图 3),发现基础物理、基础化学、基础

生物、地球概论和高等数学的学时分布范围比较广,不同高校基础化学、基础物理和基础生物的学时差

异均超过 200,高等数学的学时差异超过 150,说明不同高校这些课程的学时差异非常大。 除自然科学

类课程和高等数学外,大部分必修课程的学时集中在“不高于 36”和“37 ~ 72”两个区间,学时差异较小。
个别高校以独立实践的形式设置科学教学技能训练或科技制作课程,持续时间 2 周或 4 周。

图 3　 部分专业方向课程的学时分布

对自然科学类课程和高等数学的平均学时(见图 4)进一步分析发现,基础化学、基础物理、基础生

物的开课学时存在院系类别差异,课程对应的学科院系开设该课程的平均学时更高;地球概论在各类院

系的平均学时相对较低,高等数学在物理类院系的平均学时较高。 说明一些高校存在依托院系资源设

置自然科学类必修课程的现象,且平均学时差异较大。 相比理科院系,教育类院系的自然科学类课程和

高等数学的学时相对均衡,基础物理、基础化学和基础生物的学时基本维持在 100 学时左右。
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图 4　 不同类别院系的自然科学类课程和高等数学平均学时量

(七)高校开设的实践课程包括教育类和科普类,教育类实践普遍受到重视,科普类实

践开课情况差异明显

《本科国标》提出的实践课程包括教育见习、教育实训、教育实习、教育考察、教育调查等。 其中教

育实训对应自然科学类实验、教学技能训练和其他操作类课程,在专业基础和专业方向课程中已有呈

现。 教育见习和实习是所有高校都会设置的实践课程,见习时间通常为每次 1 周,持续 2 ~ 3 次,实习时

间从 14 ~ 18 周不等,很多高校还设置有研习。 16 所高校开设野外考察 / 实习,主要包括生物和地理野外

考察,持续时间 1 ~ 2 周。 3 所高校开设科普实习 / 实践,主要面向科普场馆,持续时间 1 ~ 2 周。 少量高

校开设教育调查。 总体来看,高校开设的实践课程包括教育类和科普类,教育实习和见习等教育类实践

普遍受到重视,但野外考察、科普场馆实践等科普类实践课程的开课情况存在明显差异,反映了高校对

科普类实践课程的认识不统一。

四、对研究结果的讨论

根据研究结果,我国高校科学教育专业存在培养目标不聚焦、专业边界模糊、课程结构不合理、专业

方向课程学科本位现象严重等诸多问题,反映了我国科学教育专业在“学术性”与“师范性”、“中学教

师”与“小学教师”之间权衡的纠结状态,这与专业的发展背景和过程密不可分。

(一)缺乏明确、统一的科学教师培养标准,极大影响了专业的定位和课程设置

科学教育专业在新世纪基础教育课程改革设置“综合科学”的背景下产生[33] ,承担了为中学和小学

综合科学教学培养师资的责任。 然而,随着我国多个省市停止在中学设置“综合科学”,科学教育专业

的就业以小学为主。 小学对科学课程的重视程度有限,专业化科学教师岗位很少或没有,使得高校在人

才培养定位时处于“小学教师”“中学教师”“科普教育者”以及要不要兼教数学等其他学科的纠结状态。
虽然《本科标准》对科学教育专业的性质和课程设置等进行了规定,但宽泛的专业培养目标定位在为高

校提供自主性的同时也增加了操作难度。 而我国尚未颁布专门的科学教师培养质量标准或专业标准,
因此,高校科学教育专业建设和科学教师培养出现了诸多问题。

(二)培养中学理科师范生的惯性思维直接影响了专业的课程结构

我国科学教育专业的起步多始于师范院校的化学、物理等理科院系,因此,课程设置与化学、物理等

理科师范专业的课程相近,学术性比重很大,很多高校起初也授予毕业生“理学”学士学位。 虽然 2012
年教育部颁布的《普通高等学校本科专业目录》将科学教育专业列为教育学类,但专业设置在理工科院

系的部分高校延续了以往的惯性思维,过度追求自然科学类课程的深度,对教学需要的儿童知识以及青
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少年科技活动类、科技人文类等课程重视不够。

(三)专业所在院系的资源条件较大程度地影响了专业的开课门类和学时

我国科学教育专业多设置在物理、化学等理工科院系,所在院系通常只具有物理或化学等某一科学

分支学科的丰富教学资源和师资。 因此,在师资、实验条件、管理方便性等多种因素的影响下,依托院系

资源设置必修或选修课程的现象非常普遍[22][26] 。 这种现象不仅导致不同高校自然科学类课程的学时

出现巨大差异,也使专业方向课程的门类增多,模糊了专业边界。

五、对我国科学教育专业建设与人才培养方案优化的建议

(一)重视顶层设计,统筹高校科学教育专业建设和中小学科学教师队伍建设,建立

“培”“聘”有机协调机制

走向专业化是教育强国建设背景下我国科学教师队伍建设的现实诉求,需要高校人才培养更加规

范。 但高校人才培养又直接受到“出口端”的就业因素影响,因此,需要加强顶层设计,统筹高校科学教

育专业建设和中小学科学教师队伍建设,制定相关政策与制度,打消高校人才出口端不确定的顾虑。 首

先,建议借鉴国际经验,结合我国国情制定科学教师培养质量标准,从学科知识、教育教学知识、专业实

践能力等维度明确中学和小学科学教师的培养规格,引导高校规范培养目标和课程设置。 其次,各省市

可统筹区域中小学科学教师的需求和高校人才供给,实施自主招聘和定向培养结合的政策,建立高校

“培”和学校“聘”有机协调机制。 最后,各省市可结合当地实际情况,规范中学和小学科学教师的入职

资格和任用制度,避免出现科学教师队伍“老弱病残”现象和“培”“聘”脱节的现象。

(二)以专业认证为契机,优化课程结构,保障专业基础核心课程的开课率,凸显“师范

性”
课程设置过度强调“学术性”是我国科学教育专业的一个明显特点,在理工科院系尤为突出。 其结

果是专业基础课程或教师教育课程的开课率偏低。 究其原因,除缺少统一的科学教师培养质量标准外,
还包括人才培养观念因循守旧、教学资源限制、专业课程调整阻力大等现实因素。 2017 年教育部印发

的《中学教育专业认证标准》和《小学教育专业认证标准》为高校规范科学教育专业建设提供了依据。
当前,高校应以专业认证为契机,聚焦专业的人才培养目标,优化课程结构。 首先,应核查教育学、教育

心理学、教育研究方法等专业基础核心课程的开课率,保证开齐凸显师范底色的教师教育课程;其次,应
围绕教师教学实践能力构建跨学科课程体系,加强课程的综合性,减少课程数量;最后,根据《小学教育

专业师范生教师职业能力标准》,定位为小学科学教师的高校可加强有关儿童健康发展的课程,包括儿

童生理与卫生、儿童科普阅读、儿童科学学习心理学等相关课程。

(三)精选专业方向必修课程,加强科学人文类、中小学科技活动类课程,明确专业边

界和专业特色

专业方向必修课程是科学教育在专业属性上区别于其他本科专业的专属性课程,也是确立和强化

自身专业边界和特色的重要课程。 但本研究发现,高校对专业方向必修课程的认识不统一,依托院系资

源开设课程的现象普遍,说明高校对科学教育专业相对于小学教育专业和物理等中学理科师范专业的

特色认识不足。 培养高素质专业化科学教师目标下,高校首先应依据《本科标准》和师范生教师职业能

力相关标准,明确科学教育专业的边界和中小学专业化科学教师的培养要求;其次,据此精选专业方向

必修课程,凸显“专业性”和“特色”,建议加强科学人文类、中小学科技活动类和科普类课程,围绕 STEM
和探究实践提高跨学科综合课程的比例;最后,建议围绕学科内容和教学实践能力,结合院校特色设置

相关选修课程,实现科技与人文的融合。
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Abstract:Building
 

a
 

high-quality
 

and
 

specialized
 

team
 

of
 

science
 

teachers
 

is
 

a
 

foundational
 

project
 

to
 

support
 

the
 

construction
 

of
 

a
 

strong
 

country
 

in
 

science
 

and
 

technology
 

education,
 

which
 

puts
 

forward
 

new
 

requirements
 

for
 

the
 

construction
 

of
 

science
 

education
 

majors.
 

The
 

study
 

used
 

content
 

analysis
 

method
 

to
 

analyze
 

the
 

learn-

ing
 

programs
 

of
 

science
 

education
 

majors
 

in
 

33
 

universities.
 

It
 

was
 

found
 

that
 

science
 

education
 

majors
 

face
 

many
 

problems,
 

such
 

as
 

lack
 

of
 

focus
 

on
 

training
 

objectives,
 

blurred
 

professional
 

boundaries,
 

unreasonable
 

curriculum
 

structure,
 

and
 

serious
 

disciplinary
 

oriented
 

phenomena
 

in
 

professional
 

direction
 

courses.
 

This
 

re-

flects
 

the
 

dilemma
 

of
 

balancing
 

“academic”
 

and
 

“ teacher
 

training”
 

in
 

the
 

training
 

of
 

science
 

teachers.
 

It
 

is
 

suggested
 

that
 

the
 

government
 

strengthen
 

the
 

top-level
 

design,
 

coordinate
 

the
 

construction
 

of
 

science
 

education
 

majors
 

in
 

universities
 

and
 

the
 

development
 

of
 

science
 

teacher
 

teams
 

in
 

primary
 

and
 

secondary
 

schools.
 

Univer-

sities
 

should
 

focus
 

on
 

training
 

objectives,
 

optimize
 

curriculum
 

structure,
 

strengthen
 

the
 

“ teacher
 

training”
 

of
 

courses,
 

select
 

compulsory
 

courses
 

in
 

professional
 

directions,
 

and
 

clarify
 

professional
 

boundaries
 

and
 

charac-

teristics.

Keywords:science
 

education
 

major;
 

curriculum;
 

training
 

objective;
 

science
 

teachers
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